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Resumo

O presente trabalho tem como objetivo analisar as praticas pedagdgicas existentes nas escolas
multisseriadas do municipio de Tocantinopolis/TO, tendo como referéncia a contribuicdo da
pedagogia historico-critica. Deste modo, as articulagbes do trabalho pedagdgico com as
questBes sociais se tornam prioritarias para serem analisadas nesta investigacdo no que tange
as escolas multisseriadas por, justamente, serem estas escolas oferecidas para os filhos da

classe trabalhadora que vive e mora no campo. Assim, surge a problematizagéo, tendo como
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fio condutor o seguinte questionamento: de que forma as praticas pedagogicas nas escolas
multisseriadas no municipio de Tocantinopolis vem se materializando? A vista da resolucio
do problema proposto, recorreu-se a proposicdo da pedagogia historico-critica para melhor
compreensdo do objeto em estudo. Para organizacdo metodoldgica do trabalho, optou-se pela
realizacdo da pesquisa tedrica e de campo. O resultado, provisorio, proporcionou ter uma
visdo sobre a prética dos professores das escolas multisseriadas em Tocantindpolis, o que

demonstrou a caréncia de uma pedagogia revolucionaria.

Palavras-chave: Pedagogia historico-critica. Praxis pedagogica. Escolas multisseriadas.

Abstract

This study aims to analyze existing teaching practices in multigrade schools in the
municipality of Tocantin6polis/TO, having the contribution of historical-critical pedagogy as
reference. Thus, the articulations of pedagogical work with social issues become a priority to
be analyzed in this research, regarding multigrade schools, precisely because these classes
are offered to children of the working class living in the countryside. Therefore, the problem
appears, based on the following question: how are pedagogical practices in multigrade
schools in Tocantindpolis municipality have been materializing? To solve the proposed
problem, we appealed to the historical-critical pedagogy proposition to better understand the
object studied. For methodological organization of the article, a theoretical, field research
was conducted. The result, temporary, provided a view on teachers’ practice in multigrade

schools in Tocantindpolis, which demonstrated the lack of a revolutionary pedagogy.

Keywords: Historical-critical pedagogy. Pedagogical praxis. Multigrade schools.

Resumen

Este estudio tiene como objetivo analizar las préacticas de ensefianza existentes en las
escuelas multigrado en el municipio de Tocantindpolis/TO, teniendo como referencia la
contribucién de la pedagogia histérico-critica. Por lo tanto, las articulaciones del trabajo
pedagogico con los problemas sociales se convierten en una prioridad para ser analizados en
esta investigacion, en relacion con las escuelas multigrado, precisamente porque se ofrecen
estas escuelas a los nifios de la clase trabajadora que trabaja y vive en el campo. De este

modo, se pone la cuestion: ¢coémo las practicas pedagdgicas en las escuelas multigrado en el

Educacdo: Teoria e Pratica/ Rio Claro, SP/ Vol. 28, n.58/ p. 408-425/ MAIO-AGOSTO. 2018. elSSN 1981-8106

Pégina4 O 9



Escolas multisseriadas e a pedagogia histérico-critica: inicio de uma reflexao

municipio de Tocantinopolis se materializan? Teniendo en cuenta la resolucion del problema
se propuso la pedagogia histérico-critica para comprender mejor el objeto de estudio. Para
la organizacion metodologica del trabajo, se decidid llevar a cabo la investigacion teorica y
de campo. El resultado, temporal, proporcion6 una vision sobre la practica de los profesores
de las escuelas multigrado en Tocantinopolis, lo que demuestra la falta de una pedagogia

revolucionaria.

Palabras clave: Pedagogia historico-critica. Praxis pedagdgicas. Escuelas multigrado.

1 Introducéo

O presente texto tem como objetivo analisar as praticas pedagogicas dos professores
que atuam nas escolas multisseriadas a luz do referencial tedrico do materialismo histérico

dialético, tendo como fio condutor a pedagogia historico-critica.

Ha de se considerar que, num pais com tanta diversidade territorial, a escola
multisseriada caracteriza uma realidade comum, especialmente nas regides Norte e Nordeste
do Brasil, sendo vista de forma negativa por alguns autores, mas positivamente por outros que
estdo envolvidos com a questdo da educacdo no campo, cada qual em suas perspectivas de

estudo.

Mas o que vem a ser a escola multisseriada? Para um melhor entendimento, o
documento intitulado Panorama da Educagdo do Campo/INEP/MEC (2007, p.25) tem a
seguinte definigao:

As classes multisseriadas tém alunos de diferentes séries e niveis em uma mesma
sala de aula, independente do nimero de professores responsavel pela classe. A
unidocéncia ocorre quando um Unico professor é responsavel pela condugdo do
desenvolvimento de uma classe multisseriada. (PANORAMA DA EDUCACAO DO
CAMPO, 2005, p. 25).

Por ser uma escola que trabalha com predominio de um Unico professor em varias
séries e niveis de ensino no mesmo espaco, ela é tratada como um mal necessario, causando
tensdes entre os educadores, pesquisadores e movimentos sociais por vinculd-la ao atraso e

ma qualidade do ensino. Por outro lado, deve-se considerar que estas escolas estdo se
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reinventando atraves de pesquisas e producles tedricas que contribuem para reverter este

quadro perverso que, por sua vez, a torna negativa na visao dos que nela trabalham e estudam.

Arroyo (2010) esclarece a importancia de se desconstruir este imaginario negativo
sobre as escolas multisseriadas, enfatiza que essa visao negativa tem uma intencionalidade por
parte do poder publico em destinar politicas que as tornem invisiveis e/ou inexistentes.
Acrescenta que enquanto persistirem estes imaginarios hierarquizantes, inferiorizantes,

segregadores as pesquisas e analises nascerao viciadas e preconceituosas.

Estas questdes postas nos impdem e incentivam a entender os processos educativos
que se concretizam no chédo da escola. Deste modo, o presente trabalho procurou mostrar de
que forma as préticas pedagdgicas nas escolas multisseriadas no municipio de Tocantindpolis
vem se materializando, realizando esta analise a partir da pedagogia histérico-critica por
entendermos que esta pode, de fato, ajudar a reverter o imaginario negativo destas escolas,
nédo obscurecendo a realidade, mas trazendo a tona os impasses que os professores enfrentam,

compreendendo a realidade onde atuam para poderem transformar sua realidade na pratica.

Para uma organizacdo metodoldgica, dividimos esse texto em duas partes: a primeira
parte trata da pedagogia historico-critica e, com objetivo de melhor elucidar o objeto em
estudo, faremos uma rapida explanacdo sobre esta teoria; na segunda parte, apresentamos 0s
resultados da pesquisa, da perspectivado referencial explicitado, salientando o ue foi
verificado nas praticas pedagogicas. Finalizaremos com algumas consideracfes, pois
entendemos que este trabalho ndo se esgota aqui, carece de mais pesquisa e maior

aprofundamento.

2 Pedagogia histérico-critica: alguns apontamentos teorico-

metodologicos

Para iniciar a reflexdo sobre a pedagogia historico-critica e a escola multisseriada se
faz necessario, primeiramente, situar a discussao no campo teérico desta proposta, de forma a
tracar um pensamento adequado para constitui¢cdo de uma praxis educativa para a modalidade
escolar aqui referida, vislumbrando uma perspectiva revolucionaria da educagdo e da

sociedade.
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Na década de 1980 emerge a pedagogia historico-critica, uma teoria contra
hegemonica fundamentada no materialismo historico-dialético que traz no seu arcabougo
tedrico os problemas educacionais postos pela pedagogia hegeménica (SAVIANI, 2013,
2005). Para Saviani (2008), a pedagogia historico-critica tem como expressao o empenho de
compreender a educagdo com base no desenvolvimento historico a partir das condicOes
materiais da humanidade. Sem duvida, esta teoria nos convida a tomar uma posi¢do
consciente da importancia do ato educativo para a transformacéo social como parte da luta de
classe, mas precisamente, “como parte de uma luta mais ampla pela socializacdo da
propriedade dos meios de producdo, ou seja, a luta pela revolugdo socialista” (DUARTE,

2014, p. 31).

A pedagogia historico-critica orienta o professor para a pratica de acdes individuais
associadas as praticas coletivas que induzem a busca do conhecimento por meio de leituras,
indagac0es, dialogos e debates a respeito da aquisi¢do dos bens culturais e materiais por parte
do filho do trabalhador. O que significa dizer que a pedagogia histérico-critica defende o
conhecimento historicamente acumulado na promog¢ao do “desenvolvimento das capacidades
humanas complexas, das operagdes logicas do raciocinio, dos sentimentos éticos e estéticos,
da autonomia da conduta” (MARTINS, 2013, p. 135).

Vislumbra-se, com isso, o0 redimensionamento conceitual da educacdo no campo, de
modo a privilegiar a construcdo de uma proposta pedagdgica de educacdo transformadora
cujos fundamentos sejam: a articulacdo da teoria/préatica (praxis), o aluno concreto e a defesa
do conhecimento sistematizado a partir da compreensdo histérica do desenvolvimento
material e os condicionantes objetivos (estrutura socioeconémica) desta populagcdo. Com base
nesta argumentacdo, a problematizacdo aqui proposta, tem como fio condutor o seguinte
guestionamento: de que forma as praticas pedagogicas nas escolas multisseriadas no
municipio de Tocantinopolis vem se materializando? A partir das respostas encontradas nesta
analise, pretendemos que a nossa pesquisa possa instrumentalizar os professores, a equipe
pedaglgica, a Secretaria de Educacédo, entre outros, para que, pautados em uma base solida
que é a pedagogia historico-critica, pensem na promoc¢édo da formagao de professores e alunos

das escolas no campo.

Para compreendermos melhor os pontos acima mencionados, precisamos entender em

primeiro lugar: o que é educacdo? Segundo Saviani (2008), educacgédo ¢ um fenbmeno proprio
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do ser humano, sendo assim, ela ndo se restringe a um Unico espaco, pois a educacdo se da em

diversas instituicoes: escola, familia, igreja, sindicato, movimentos sociais.

Para o autor € preciso pensar na natureza e na especificidade da educacdo. Se,
conforme afirmado anteriormente, a educacdo é um fenémeno proprio dos seres humanos, € a
construgdo do pensamento social do ser inserido em situagdes concretas da realidade, entdo
isso significa confirmar o vinculo entre a educacdo e a humanidade. Saviani (2008) afirma
que o homem se diferencia de outros animais pela realizacdo do trabalho pensado, como acao
intencional, e a educacgdo € uma exigéncia do e para o processo de trabalho, atividade meio da

reproducéo da existéncia humana.

Aqui cabe uma passagem de Marx (1983), quando se refere ao trabalho como um
processo da relacdo do homem com a natureza, um processo em que o homem, por sua acao,
medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza. Ao atuar neste movimento sobre a

natureza, o homem néo sé a modifica como modifica a si mesmo, como um ser social.

Cabe observar que, “o homem necessita produzir continuamente sua propria
existéncia. Para tanto, em lugar de se adaptar a natureza, ele tem que adaptar a natureza a si,
isto €, transforma-la. E isto é feito pelo trabalho” (SAVIANI, 2008, p.12), sendo esta
categoria “trabalho” em que a educacdo se inscreve, o fundamento das préaticas educativas

revolucionarias.

Neste sentido, o trabalho pode ser entendido como uma atividade mental antecipadora
e intencional, sendo também producdo de um ato humano que produz cultura. Em outras
palavras, tudo que ndo é dado naturalmente é cultura, tudo que o homem constroi € cultura,
portanto, fruto do trabalho humano e objeto privilegiado do processo educativo. Assim sendo,

podemos considerar que a educacdo € um processo de apropriacao de cultura.

Saviani (2008) chama a atencdo para duas categorias quando se fala sobre trabalho,
trabalho material e trabalho ndo-material. E justamente no trabalho ndo-material que se situa a
pratica educativa, a sua natureza, trata-se da producdo do saber, seja do saber sobre a
natureza, seja do saber sobre a cultura, isto é, o conjunto da producdo humana. (SAVIANI,
2008, p. 12). Desta forma, para este autor, a educagdo é trabalho ndo-material no qual o
produto ndo se separa do ato de produgdo, por exemplo, a aula. Para ele, no ensino, a

atividade por exceléncia é a aula.
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A partir desta afirmacdo que se insere a questdo da especificidade da educacdo escolar,
que perpassa 0 saber sistematizado e a escola, tendo como uma de suas principais
responsabilidades institucionais a socializacdo dos elementos culturais produzidos
historicamente pela humanidade e repassados para as novas geragdes, que se referem ao

conhecimento, ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos.

Sobre este aspecto da especificidade da educacdo, Saviani (2008) diz que o trabalho
educativo deve, de um lado, identificar os elementos culturais que precisam ser assimilados
pelos individuos e, de outro lado, a preocupacédo recai sobre as formas mais adequadas para
que 0s objetivos do ato de aprender sejam efetivados. Esse processo de identificacdo de
elementos envolve um esforgco de distinguir o que é essencial do que é acidental, o que é
principal do que é secundario, o que é fundamental e o0 que é acessorio. Assim, para o0 autor a
escola precisa ocupar-se mais com o0s contetdos cientificos (Ciéncia — conhecimento
metodico e sistematizado), pois esta é a funcéo social da escola. E a partir desta questio que a
escola deve organizar as atividades nucleares desenvolvidas por ela, ou seja, transmisséo do

saber elaborado e, ndo, o conhecimento do senso comum.

Portanto, na andlise de qualquer pratica pedagogica (metodologia, conteudo,
avaliacdo, interac0es) deve-se perguntar se esta assegura a apropriacdo pelos educandos das
capacidades e saberes necessarios a realizacdo de acdes e operagdes possibilitadas pelo nivel
de desenvolvimento cientifico. Em outras palavras, e, de acordo com a visdo de Saviani
(2008) trata-se de migrar do conhecimento do senso comum para o conhecimento tedrico, este
sendo o Unico capaz de fazer com que se compreenda a esséncia das coisas e se passe a

modificar o mundo de forma criativa na solugdo dos problemas humanos.

Por isso, Saviani (2008) preconiza o método de se manter vinculo estreito entre
educacdo e sociedade, onde professores e alunos serdo vistos como agentes sociais e ndo
meramente seres individuais. Para ele, a realidade escolar estd intimamente relacionada com a

pedagogia histérico-critica, o que implica na compreensao da realidade na sua raiz historica.

Sendo assim, o autor afirma que uma pedagogia articulada com os interesses reais
valorizara a escola. Portanto, devera estar interessada em um método de ensino eficaz quando
se trata de revolucionar as condigdes materiais da classe trabalhadora. Estes métodos estdo
acima dos métodos das pedagogias tradicionais e pedagogia nova, pois suas bases estdo
fincadas em atividades de iniciativa do aluno e do professor, favorecendo o dialogo entre

ambos, mas sem deixar o didlogo com a cultura historicamente acumulada. Esses métodos
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levardo em conta os interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o
desenvolvimento psicolégico, mas sem perder de vista a sistematizacdo logica dos
conhecimentos, sua ordenacdo e gradacdo para efeitos do processo de transmissao-
assimilagdo dos contetidos cognitivos (SAVIANI, 2013, p. 232).

Nessa diregdo é que a pedagogia historico-critica ajuda a pensar as propostas
adequadas de intervencdo que qualifique o cotidiano das praticas educativas, oferecendo aos
alunos sistematizacdo l6gica dos conhecimentos, ou seja, acesso ao conhecimento cientifico.
Esta concepc¢éo posta por Saviani (2007), tomando a pratica social como elemento de partida
e de chegada, vem ao encontro das necessidades das escolas para o campo, de forma a

orientar a pratica pedagdgica dos professores em uma praxis revolucionéria.

Enquanto praxis revolucionaria, Vazquez (2011, p. 257) diz que:

[...] a teoria revolucionaria ndo se desenvolve em prol da propria Teoria, e sim em
nome da préxis; € uma teoria fundada na prética que tende, por sua vez, a resolver —
justamente por seu carater rigoroso, cientifico, objetivo — as condi¢des que se
apresentam real e efetivamente.

Isto quer dizer que se devem analisar as situacBes concretas e as atividades praticas a
fim de possibilitar a relacdo entre teoria e préatica, considerando o comportamento humano
diante da realidade. Assim, Vazquez (2011) evidencia que a praxis € uma atividade teorico-
pratica, sendo ela subjetiva e objetiva, guiada por uma consciéncia, sobre a qual o homem
exerce sua atividade pratica transformadora. Desta explanacdo proficua, que se retoma o
pensamento de Saviani (2013) através da explicacdo de seu método de ensino, composto por
cinco passos para o desenvolvimento e compreensdo da pedagogia historico-critica, descrita

abaixo.

O primeiro passo, 0 ponto de partida da pedagogia, seria a pratica social, comum entre
professor e alunos. Porém, considerando que esses sujeitos estdo em posicoes diferentes, ou
seja, niveis diferentes de compreensédo da préatica social, isto se deve pelo seu conhecimento e

experiéncia histdrica e social de cada um. A este respeito, Saviani (2013, p. 233) explica:
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Enquanto o professor tem uma compreensdo que poderiamos denominar de “sintese
precaria”, a compreensdo dos alunos ¢ de carater sincrético. A compreensdo do
professor é sintética porque implica certa articulacdo dos conhecimentos e
experiéncias que detém relativamente a pratica social. Tal sintese, porém, é precaria
uma vez que, por mais articulados que sejam os conhecimentos e experiéncias, a
insercdo de sua prépria pratica pedagdgica como uma dimensdo da préatica social
envolve uma antecipacdo do que lhe sera possivel fazer com alunos cujos niveis de
compreensdo ele ndo pode conhecer, no ponto de partida, sendo de forma precaria.
Por seu lado, a compreensdo dos alunos é sincrética uma vez que, por mais
conhecimentos e experiéncias que detenham, sua propria condigdo de alunos implica
uma impossibilidade, no ponto de partida, de articulagdo da experiéncia pedagogica
na préatica social de que participam.

A partir do primeiro passo, com a identificagdo dos principais problemas postos pela
pratica social, chega-se ao segundo passo, a problematizacdo. Trata-se de detectar quais
questdes precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia, que
conhecimentos sdo necessarios dominar. O terceiro passo consiste na apropriacdo dos
instrumentos tedricos e praticos postos pelos problemas detectados na pratica social, os alunos
se apropriam deste instrumento pela transmissdo direta ou indireta através do professor. O
guarto passo do método, € chamado de catarse e “trata-se da efetiva incorporacdo dos

instrumentos culturais, transformados agora em elementos ativos” (SAVIANI, 2013, p.233).

Neste sentido, no quinto passo e ultimo, apds a efetivacdo dos instrumentos culturais
transformados em elementos ativos de transformacéo social, os alunos chegam ao ponto final:
a prética social, que eleva a ascensdo deles ao nivel sintético. E a passagem da sincrese a
sintese, 0 que Saviani (2013) chama de uma atividade inicial, supondo uma heterogeneidade

(no ponto de partida) para uma homogeneidade possivel (no ponto de chegada):

[...] o movimento que vai da sincrese (“a visdo cadtica do todo”) a sintese (“uma rica
totalidade de determinagdes e de relagdes numerosas”) pela mediagdo da analise (“as
abstracdes e determina¢des mais simples”) constitui uma orientagdo segura tanto
para o processo de descoberta de novos conhecimentos (0 método cientifico) como
para o processo de transmissdo-assimilacdo de conhecimentos (o método de ensino).
(SAVIANI, 2013, p.235)

Portanto, o que Saviani (2013) defende no seu método, exposto acima, é a igualdade
do saber, mesmo dentro de uma sociedade na qual impera a desigualdade social. Mas so sera
possivel se o processo educativo for democratico, tanto no ponto de partida como no ponto de
chegada — a saida de um estado de sincrese para a sintese, pela problematizacdo, mediacéo da

analise, para uma transmissdo e assimilacdo do conhecimento.
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As colocagbes sobre a pedagogia histérico-critica e 0 método pedagdgico descrito,
tornar-se-iam ainda mais interessantes ao serem vislumbrados na pratica pedagdgica
desenvolvida pelos professores que atuam nas escolas multisseriadas, colocando a educacéo a
servico da transformacdo da sociedade desigual. Seria um verdadeiro ato de sacudir e indagar
as certezas e desvelar o senso comum para a construcdo de uma pratica verdadeiramente

revolucionéria, dando acesso para filho do trabalhador do campo ao conhecimento cientifico.

No entanto, esta concepcdo ainda precisa ser bem compreendida pelos professores
para que de fato possam fazer dela uma praxis no cotidiano da sala de aula, de forma a
oportunizar uma transformacéo, visando igualdade de saberes para todos, pois no jogo de
oportunidades, na correlacdo de forcas, os percursos escolares da populagdo que vive na area
rural sdo bem diferentes do percurso escolar da populacdo privilegiada, mesmo aquelas da
zona urbanas que estdo a margem da oportunidade, pois 0s obstaculos sdo bem maiores para

0S primeiros.

3 Reflexdes sobre as praticas pedagogicas das escolas

multisseriadas e a pedagogia historico-critica

O presente trabalho consiste em refletir sobre as préaticas pedagdgicas das escolas
multisseriadas, tendo como referéncia para analise dos dados coletados a pedagogia historico-
critica. Para tanto, foi realizada uma pesquisa de campo no periodo de 2013 a 2014, nos sete
povoados do municipio de Tocantin6polis/TO, sdo eles: Folha Grossa, Pedro Bento,
Chapadinha, Mumbuca, Ribeirdozinho, Olho d’dgua, Rodagem e Passarinho, com intuito de
compreender de que forma as praticas pedagogicas nas escolas multisseriadas neste municipio
vem se materializando. Destarte, a pesquisa contou com a participacdo de 19 professores dos

22 que trabalham nas escolas situadas nos referidos povoados.

A organizagdo da pesquisa teve com fonte para coleta de dados as atividades de
formacdo continuada e pesquisa de campo, na tentativa de se obter maior esclarecimento
sobre a préatica destes professores. Como procedimento metodoldgico para a coleta de dados,
utilizou-se gravagoes, caderno de campo e entrevistas semiestruturadas. Ressalta-se que como
procedimentos ético, para esta pesquisa foi preservada a identidade dos sujeitos, sendo
adotado letras para cada professor. Para uma maior compreensao, os dados coletados foram

tabulados de acordo com trés categorias: trabalho, pratica social e praxis.
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Como forma de contextualizar de onde se fala e de quem se fala, optou-se em tragar o
perfil das escolas, para retratar este universo. Dos povoados pesquisados, foi encontrada a
seguinte situacdo: as escolas localizadas nos povoados de Chapadinha, Mumbuca,
Ribeirdozinho e Rodagem apresentam numero reduzido de alunos, menos de 20, o que
demonstra certo esvaziamento na escola. A escola do povoado de Rodagem, por sua vez,
fechou no final de 2013, contando com 17 alunos matriculados e atendendo do 1° ano até o 3°
ano do ensino fundamental — ndo houve a preocupacéo do poder puablico em explicar as razdes
que levaram ao fechamento da escola. Em 2014 as escolas localizadas respectivamente no
povoado de Ribeirdozinho e Mumbuca ndo mais oferecem 4° e 5° ano do ensino fundamental

e a escola localizada no povoado de Chapadinha s6 oferece educacéo infantil.

Estes dados causam estranheza e preocupacdo, pois aos poucos a escola esta deixando
de oferecer as séries, minguando numero de alunos e, no futuro préximo, levam ao
fechamento. Isso significa uma prética silenciosa de fechamento da escola no campo, mesmo
infringindo a Lei n® 12.960, de 27 de marco de 2014, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, em que consta a exigéncia de manifestacdo de 6rgdo normativo do sistema

de ensino para o fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas (BRASIL, 2014).

Com relacéo ao perfil dos professores que participaram da pesquisa, pode-se constatar
0 seguinte: a) moradia (campo/cidade): seis professores moram na zona rural, 12 na zona
urbana e um néo respondeu; b) formacao inicial: 11 sdo formados em pedagogia; trés apenas
com ensino médio; um formado em normal superior, um formado em geografia, um formado
em matematica, um cursando pedagogia; ¢) formacdo continuada em educacdo do campo:
todos afirmaram que ja participaram de formacdo promovida pela Secretaria Municipal de

Educacéo.

Quanto as categorias trabalhadas nesta pesquisa: trabalho, pratica social e praxis

pedagdgica, foram verificados in loco, 0s seguintes apontamentos:
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Quadro 1 - Quanto a atividade docente

Categoria Resultado

Consideram um problema a relagdo escola e familia

Pouca formacéo continuada sobre educagdo do campo

Dificuldade de trabalhar com a sala multisseriada
Trabalho

Planejamento diversificado para atender as séries

Alunos com ritmo de aprendizagem diferente

Falta de material didatico

Fonte: Elaborado pelos autores (2015)

Por isso, Saviani (2008) preconiza a necessidade de se manter vinculo estreito entre
educacédo e sociedade, onde professores e alunos serdo vistos como agentes sociais e nédo
meramente seres individuais, da mesma forma podem pensar sobre a relacao familia e escola,
em sua totalidade, como instituicGes sociais que sdo manifestaces do presente, mas
principalmente o resultado de um longo processo de transformacéo histérica. Para o autor, a
realidade escolar estd intimamente relacionada com a pedagogia historico-critica, 0 que
implica na compreensdo da realidade na sua raiz histérica. Esta compreensdo é importante por
considerarmos esta articulacdo entre escola e familia como a fonte potencializadora da
proposta pedagogica cujo compromisso € a transformacdo da sociedade, para isto, o papel da
instituicdo escolar é ensinar e da familia apoiar este processo de forma que o aluno possa ter

acesso e construir o conhecimento cientifico.

Com relacdo a formacdo continuada pode-se inferir que, mesmo o0s professores
afirmando que participaram de capacitacbes sobre educacdo no campo oferecida pela
Secretaria Municipal de Educacdo, ainda assim, ela é insuficiente, visto que 0s mesmos
apontam a falta de formacdo especifica como um dos principais problemas que enfrentam.
Pode-se indagar: h& necessidade de uma formacdo especifica para a educagdo no campo?
Como esta formacdo estd sendo realizada? Ela vem ao encontro das necessidades destes

professores? Possibilita aos professores passarem da sincrese a sintese?

No que diz respeito as classes multisseriadas pode-se dizer que os professores

desconhecem a forma mais eficaz de planejar as aulas, jA que é muito diferente do ato de
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planejar para as salas seriadas. Tal fato repercute no processo de ensino do conhecimento
sistematizado, devendo o professor organizar os contelldos adequadamente para a apropriagdo
do saber erudito por parte dos alunos, sendo este o método essencial na conducdo deste

processo.

Para o planejamento do trabalho educativo, o professor deve identificar os elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos sem deixar de se preocupar com as
formas mais adequadas de transmiti-los para que o0s objetivos propostos por ele sejam
efetivados no aluno. Quanto ao de identificacdo de elementos, esse envolve um esforco de
distinguir o que é essencial do acidental, o que € principal do secundério, o que é fundamental
e 0 que ¢ acessorio. Para dai sim, possibilitar o processo de conhecimento na “passagem da

sincrese a sintese pela mediag¢do da anélise” (SAVIANI, 2008, p. 142).

A pesquisa revelou que alguns professores nao compreendem o “como fazer” nas salas

multisseriadas, conforme descrito nas suas falas:

Professor A: o grande desafio é trabalhar com vérias séries juntas e desenvolver as
habilidades necessarias dentro do tempo esperado [...].

Professora B: ja trabalho em escola com turmas multisseriadas ha trés anos e nem
por isso minhas dificuldades foram sanadas. N&o me identifico nem um pouco com
esta metodologia, me sinto impotente por ndo fazer um trabalho de qualidade [...].

Professora C: o maior desafio é fazer um planejamento para diferentes niveis de
aprendizagem [...].

Professor D: [...] a escola urbana é melhor por possuir mais recursos didaticos para
trabalhar com os contetidos na sala de aula [...]. E muito complicado vocé entrar em
sala e se deparar com Vérias criancas, em VAarios niveis e série diferente. Ja ¢ dificil
trabalhar com niveis diferentes em uma série e mais de uma, duas, trés. Detesto salas
multisseriadas.

Estas falas refletem o desafio que os professores estdo enfrentando e o despreparo para
a funcdo que estdo desempenhando, gerando a desqualificacdo de seu trabalho e da escola
multisseriada. Essas questdes nos levam a refletir sobre como transformar esta escola para que
ela seja realmente possivel e de qualidade para professores e alunos, preconizando o saber

sistematizado.
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As proximas falas mostram que nem tudo esta perdido, ha ainda possibilidade de se

repensar um novo caminho.

Professor E: Trabalhar com séries multisseriadas é sempre um desafio. Mesmo
assim, consigo me identificar [...]

Professor F: é trazer métodos de trabalho que possam contemplar estes alunos [...].

Professor G: independente se é seriada ou multisseriada, vai ser sempre encontrado
desafios para a pratica pedagdgica [...]

Como demonstrado acima, existe a consciéncia de que é um desafio o0 que estdo se
propondo a realizar e precisa-se pensar em um método que possa ajuda-los nesta caminhada.
Quanto ao método de ensino, ja explicado anteriormente, Saviani (2013) apresenta cinco
passos para o desenvolvimento e compreensao da pedagogia historico-critica, que pode ajudar
a pensar a construcdo de uma proposta pedagdgica para as escolas multisseriadas de forma
coletiva. As falas dos professores também nos levam a questionar a qualidade do ensino que
estd sendo oferecido para estes alunos e que nao podem ser silenciadas, pois uma pratica mal

pensada fragiliza todo processo educacional.

Quadro 2 - Quanto atividade curricular

Categoria Resultado

Os professores consideram que devido a proximidade com a cidade os
alunos e a comunidade ndo se identificam com o campo, pois muitos pais

trabalham na cidade e outros vivem basicamente de beneficios sociais como

Trabalham com os projetos da Secretaria da Salde, tais como: Dia
internacional da mulher, dia nacional da nutricdo, combate a dengue, dia

nacional da prevencdo e combate a hipertensao, outros.

Fonte: Elaborado pelos autores (2015)

O estudo aponta para um contexto de apropriagéo dos espacos escolares por parte de
outros 6rgaos como os da saude e as influéncias que o curriculo da escola rural sofre por parte

dessas influéncias, uma vez que as mesmas utilizam-se da escola para desenvolver os seus
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projetos, fragilizando ainda mais o processo educacional que ja se encontra deficiente. Por
este motivo, os pais, e com toda razdo, vislumbram outro tipo de educacao para seus filhos,
esta educacdo escolar ndo esta no campo e sim na cidade. Desta forma, alargam-se 0s
problemas da escola, ja que ao invés de atribuir a ela a funcdo que lhe cabe, ensinar, assume
papéis de diferentes modalidades de politica social, colocando sob sua responsabilidade
problemas de diferentes ordens que nédo séo especificamente educacionais (SAVIANI, 2007).

No que se refere a pratica social, o professor deve, ao planejar suas aulas, pensar no
ponto de partida e no ponto de chegada. Ambos 0s processos estdo imbricados, mas apesar de
ndo se constituirem em um mesmo movimento, sdo mediados pela pratica pedagdgica. No
entanto, se o professor ndo conhece a realidade ou nega esta realidade, ele ndo consegue
realizar as mediacGes necessarias e adequadas para alcancar 0s objetivos propostos. Seu
trabalho se torna uma pratica esvaziada de sentido e/ou de método, principalmente, 0 método
que preconiza a identificacdo dos principais problemas postos pela préatica social, que procura
detectar questBes que precisam ser resolvidas no &mbito da préatica social, tal como é descrito
por Saviani (2007). Neste sentido, € imprescindivel o planejamento adequado das aulas, pois
0 ensino € uma acao intencional que requer a articulacdo dialética entre os conceitos presentes

no cotidiano dos alunos e a formacao dos conceitos cientificos.

Com relacdo aos projetos trabalhados na escola, deve-se considerar a identificacdo do
que é essencial e do que é secundario, como se pdde perceber, a escola estd intimamente
ligada a projetos externos, que ndo sdo elaborados a partir de suas necessidades e dos
conhecimentos historicos socialmente acumulados, mas sim a partir de outra visdo, a das
secretarias de meio ambiente e de salde que muitas vezes desconhecem o contexto escolar ou
enxergam a escola como “salvadora da péatria” para desenvolver seus projetos mirabolantes.
N&o estamos desconsiderando a importancia desses projetos, mas a escola precisa se ocupar
mais com os conteudos cientificos (ciéncia — saberes sistematizados), pois esta € a funcdo
social da escola (SAVIANI, 2008).

Quadro 3 - Quanto ao processo pedagogico

Categoria Resultado
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Falta de acompanhamento por parte da coordenacdo pedagdgica.

Planejam suas aulas com base na proposta curricular do campo
elaborada pela SEDUC/TO, juntamente com o livro didatico (com
proposta para escola seriada e ndo multisseriada) e para o 1° até o 3°

Préaxis Pedagdgica ano com a proposta curricular do PNAIC.

A formacdo do PNAIC acontece com todos os professores juntos
(zona rural e urbana), e pouco é tratado sobre a questdo da escola do

campo.

Linha pedagbgica que seguem: misturam Piaget, Vygotsky e Paulo

Freire.

Fonte: Elaborado pelos autores (2015)

Esta categoria complementa o que ja foi posto anteriormente na categoria Trabalho e
Prética Social, haja vista que todas elas estdo fortemente integradas. No entanto, vale ressaltar
diante do que foi exposto que estdo presentes a falta de acompanhamento, que o planejamento
estd desvinculado da realidade social dos alunos, com curriculo hierarquizado e falta de
conhecimento tedrico. Isso nos leva a relembrar importante contribuicdo de Saviani (2013) e
Vazquez (2011) quando dizem que se deve trabalhar como ponto de partida e de chegada a
pratica social no sentido de orientar a praxis pedagogica, e que a teoria revolucionaria é
aquela que se desenvolve em nome da praxis. O que chama a atencdo nos pontos levantados é
que fica evidente que os professores estdo distantes de realizarem uma transformacdo na
escola multisseriada por ndo terem fundamentos tedricos que os auxiliem para alcangarem

uma transformacéo em sua pratica.

A constatacdo dessa falta de conhecimentos tedricos, nos leva a inferir que ha a
necessidade, principalmente, do conhecimento pelos professores de um referencial tedrico
mais critico que expresse um desejo de mudanca, uma pratica imbuida da inter-relacdo entre
teoria e pratica. E ainda o que mais chama a atencdo é a forma como estdo construindo o
curriculo e a selecdo de contedos nas escolas do campo: as intervencdes externas acabam por
prejudicar a acdo do professor que acaba por ser um mero executor da acdo, sem pensar no

que esta realizando, causando insatisfacdo, desconhecimento e desvalorizacao do seu trabalho.

Um bom planejamento e condugdo do processo educativo requer uma agdo pedagogica

que se integre a realidade concreta, em busca da transformacdo da realidade social. Quando
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Saviani (2008) nos convida a pensar a natureza e a especificidade da educacdo é para se
pensar a educagdo como construcdo do pensamento social do ser inserido em situagdes
concretas da realidade. Nestes termos, 0 que se propde é acesso a cultura e a producédo de
novos conhecimentos, colocando a educacdo a servico da transformacdo da sociedade

desigual.

4 Consideracdes finais

Ao final desta analise se ressalta a relacdo dialética entre a educacéo e a sociedade, dai
a importancia de se pensar numa pratica pedagogica que privilegie como ponto de partida e de
chegada a prética social e tenha a praxis como fundamento. Deste modo, pode-se inferir que
por meio das relagdes sociais e materiais 0 homem constrdi um saber sistematizado, efetivo e
profundo. O ato de conhecer a esséncia das coisas e ndo so as suas relacbes aparentes, permite
ao homem uma educacdo que possibilite 0 acesso aos bens culturais de uma sociedade em

medidas iguais e sem distingdo de classe social.

No entanto, 0 que se constata neste estudo € de uma escola irremediavelmente
comprometida com valores e concepgdes nos moldes do sistema capitalista, como forma de
viabilizar as prioridades do capital, reafirmando o carater elitista e excludente desse modelo
econémico. Como se isso ndo bastasse, as propostas educacionais que se materializam na sala
de aula tém um curriculo desconectado com a prética social. E preciso compreender que 0
contetdo deve ser o mesmo, porém a forma de repassar este contetdo, a didatica, deve ser
diferenciada, pois o ponto de partida é a préatica social e o ponto de chegada é uma pratica

social transformada.

Finalmente, pode-se afirmar que o papel da educacdo escolar é ensinar o aluno a
pensar, desenvolver suas capacidades, propiciar-lhe condi¢fes para descobertas e acesso aos
conhecimentos construidos historicamente pela humanidade. Tal papel serd desempenhado
pela escola tanto melhor quanto mais ela se dedicar a organizar a atividade cognoscitiva dos

alunos.
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